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通識教育與多元文化教學： 

區域文化專題的教學經驗分享 

林瓊柔1 
銘傳大學通識教育中心副教授 

摘要：台灣通識教育改革行之有年，近年來銘傳大學通識中心推動以學

生為核心的教學理念，並在卓越計畫下引進「問題導向與行動導向」的

教學方式和模組，本文以人文領域延伸課程「區域文化專題」跨出教室

走進社區為例，將社區當成教室場地，分享執行模組的經驗。 

關鍵詞：通識教育、問題導向與行動導向、區域文化 

綱目 

壹、前言 

貳、課程規劃設計與執行 

參、結語 

肆、參考資料 

壹、前言 

隨著社會急速變動的腳步，教育革命影響大學通識教育的改革。從1996年教育部著

手推動大學通識核心能力自主起，各大學莫不絞盡腦汁推出結合校的特色素養與通識核

心能力的口號，各校通識課程改革也自然隨之被重視。 

    為了加入「美國中部各州校院高等教育評審會」(Middle States Commission on Higher 

Education, MSCHE)的認證歷程，銘傳大學自 2006 年開始投入工作，並於 2010 年 11 月 18

日順利通過，成為亞洲第一所獲得美國認證大學。2這期間為配合認證過程，銘傳大學通

識中心完成了歷史性的課程改革，此課程改革內容除參考美國各大名校的通識教育課程

外，更配合教育部自 2007 年起在高等教育推動的「通識教育中程綱要計畫」3的理念，

每年逐步修訂中。 

                                                
1 林瓊柔係法國波爾多第三大學(Université de Bordeaux III ) 社會經濟史博士。 
2 詳細內容請參考銘傳大學網站 : http://www1.mcu.edu.tw/ 
3. 詳細內容請參照 : http://140.119.178.247/HssWeb/wSite/ct?xItem=3070&ctNode=216&mp=1 

教育部人文社會科學相關領域計畫入口網站(通識教育) : 通識教育制度因高等教育之結構性、制度性限

制，其發展受到極大阻礙。其中最嚴重的是在課程方面，非但通識課程出現零碎化、膚淺化現象，通

識課程與專業課程之間更由於缺乏統整性的緊密連結，造成專業系所對通識教育的拒斥。「重專業、輕

通識」的心態普遍存在，學生因缺乏學習動機及學習方向感，而將通識教育視為營養學分的情況也日

益嚴重。各界普遍對通識教育認識不足，校內資源及各項公共資源的投入也相對不足，致使校方強化

通識教育的動機及行動力薄弱。針對上述，教育部推動《96-99 年通識教育中程綱要計畫》，(開始年份

/日期:20070101-結束年份/日期 20101231)希冀推動以能力導向為基礎的教學，實踐以問題解決導向為基

礎的學習，發展出能夠培養學生知識反思能力、知識整合能力、知識創新能力的通識教育，以提升整

體競爭力。通識教育中綱計畫之主要目標如下： 一、培植通識教育典範 二、厚實通識公共資源 三、

精實通識教育課程 四、統整專業/通識領域 五、鼓勵優良教師投入 六、促進學生參與通識 七、強化

通識教育氛圍 
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    在此之前，各大學通識教育均以<共同科>一詞存在，對於所有大學生而言，它只是

畢業學分中的營養學分，加上傳統教育思維原本即呈現<研究重於教學、專業教育重於

通識教育>4的現象，通識教育儼然成了<爹不疼、娘不愛>的邊緣單位，缺乏全校性的參

與及支援。針對大學通識教育發展過程中出現的問題，歐美大學早已意識到<若通識課

程與專業課程有所斷裂，終將使專業領域的研發乃至於創新的可能性嚴重受限>5，因此

提前將將通識教育列為大學課程改革的首要單位，即為教育全校學生博雅知識的中心。

台灣教育部隨後跟進推動:「以通識教育為核心之全校課程革新計畫中，以校為單位，將

通識教育與專業教育二者的關係重新定位，發展出具系統性、融貫性、統整性的跨通識

/專業課程的全校課程新結構，一方面增進學生及專業系所對通識教育的功能及重要性的

認知，以強化學生之學習動機及方向性，並加強通識教育之全校性參與，一方面避免大

學課程零碎化、扁平化的頹勢，促進各知識領域之有效連結。」6 

    在此改革的因緣下，銘傳大學通識教育中心扮演起全校課程改革的核心角色，經過

2007-2010(96-99)年度的努力，已完成整個通識課程架構的重建，確立本校學生應具備之

通識核心能力與素養7；對於以學生為本位的<問題解決導向、行動導向式>教學課程，

由教學單元進而到完整課程做持續性和有計畫、有步驟的發展和建構；2011-2012(100-101)

年度則為確保學生良好的學習成果，因此更進一步發展學生成果評量方式，藉以瞭解學

生學習成效與教學目標是否達成；同時發展多元化學習方式與管道，期以多元方式輔助

課堂正式教學，陶冶學生通識核心能力與素養8；為了突顯所有理念和實踐面均同時並

進，中心同仁第一階段則全力發展<行動導向與問題解決導向的知識學習>
9模組，對於

從未接觸過教育訓練的通識老師而言，不但是一個全然陌生的教學方式同時也是考驗與

壓力，疑問不少，因此只能積極邀約學者專家到中心舉辦工作坊與座談會，強化教師教

學技巧與能力，過程中每人均抱持著做中學的態度，同時希望所有課程均能達到卓越計

畫裡<強化學生的社會、倫理責任感 ;強化學生問題解析、問題解決、行動抉擇與實踐

>
10的理想指標。第二階段(100-101 年度)起在教學方面則集中主力發展「成果導向教學」

                                                
4 教育部:通識教育中程綱要計畫( 第一年 / 96-99 年度 )--通識教育領航、行動與整合計畫 p.53 

  http://hssa.nccu.edu.tw/hssa/upload/user/file/GE/9699geproject.pdf 
5 同上 
6. 詳細內容請參照 : http://140.119.178.247/HssWeb/wSite/ct?xItem=3070&ctNode=216&mp=1 

教育部人文社會科學相關領域計畫入口網站(通識教育);同上 p.52-53 
7 詳細內容請參考銘傳大學通識中心網站 : http://www1.mcu.edu.tw/ : 核心能力與素養:一、多元語言文化

溝通能力（口語與文字的表達、溝通，欣賞世界文化的能力）二、資訊科技運用能力（資訊技術、資

訊應用、媒體識讀）三、獨立思考、批判及創新能力（確認問題、分析問題及獨立自主的判斷）四、

統整與行動能力（整合知識、具行動技能並發展行動經驗）五、人文素養（開闊國際視野、豐富美感

覺知、落實生命關懷、融合生態觀點）六、公民素養（法律公民、政治公民、社會公民與地球公民）

七、環境素養 (認識環境、尊重生態、珍惜自然) 
8 詳細內容請參考銘傳大學通識中心網站 : http://www1.mcu.edu.tw/ 
9 同上 P.2-3 : 設計實施行動導向、問題解決導向的通識教育:一個以解決切身問題為導向的課程，最能使

得學生積極參與。此外，強調通識教育的實踐面向將有助於整合各專業領域，因為現實的議題複雜，

一方面它們可以從不同角度加以解讀，另一方面，要解決現實問題也需整合各種方法及各種理論所帶

來的不同視野，方可奏效。為此，本計畫特別鼓勵領航學校開設下列課程：1. 以通識教育為主題的通

識教育課程 2. 以社區(含學校)問題之解決為主題的行動導向的通識教育課程 3. 在地連結課程。連結在

地資源進行通識課程 
10詳細內容請參照 : http://140.119.178.247/HssWeb/wSite/ct?xItem=3070&ctNode=216&mp=1 

http://hssa.nccu.edu.tw/hssa/upload/user/file/GE/9699geproject.pdf
http://www1.mcu.edu.tw/
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之設計。截至目前為止，中心具體落實的成果則為開發十七門課程模組，四場教學模組

成果發表會，與四場教學學習評量研討會。 

    本文重點在於分享<區域文化專題>的模組發展過程和教學經驗，透過執行「問題解

決導向與行動導向」的教學模式，將社區當成多元文化教室，檢視課程設計與實踐結果，

做為自己未來教學改進調整的參考。  

 

貳、課程規劃設計與執行 

 

一、課程目標  

人文學門<區域文化專題>的開設，原為群組老師共同開發一門課程，逐漸發展成獨

立的延伸(或潛在)課程。在設計課程目標時，為配合卓越計畫的子計畫項目，即以問題

導向與行動教學導向為思考模式: <以學生為主體＞，並將課程朝多元文化發展，同時著

重從基本定義出發 : 「大學應激發學生的學習動機，發展有意義的、與生命經驗相關的

學習，提供對話交流與討論的回饋機制；同時，教師不再扮演知識傳授者的角色，而是

學習環境的設計者、學習方法的助長者，是學習團隊中與學生互動、創造學生學習發展

的教練」。11 ;而為執行計畫中模組的實行面則須落實二大理論模式，其一為問題導向

(Problem-Based Learning)的重要內涵 : 「在任何以問題來驅動學習的學習方式和環

境…，學習過程三階段為:面對問題；獨立學習；回到問題。…PBL 的教學通常是在學生

組成小組討論，並以指導老師為顧問的環境中進行。」
12
；其二為行動導向教學(Action 

learning, AL；Service learning, SL) 的要求項目: 「總而言之，行動學習是一種在同儕的支

持下，不斷學習及反思的過程，其目的是完成任務。學習者在 AL 過程中，與同儕一起

由實際問題中學習，並反省其經驗，也就是說行動學習中亦有『問題解決』之意涵」13。

簡言之，其實是知識、態度與行動的深層學習理念。 

基於上述二大新式教學模式，如何利用課程，引導學生將所學的知識與生活世界整

合，便成了設計課程的目標 : 利用學校當地資源並進行田野調查，讓學生走出教室踏入

社區，將生命經驗連結並進一步反思的學習過程，也即是通識的最終目標，「促使學生

重視通識教育; 強化師生、學校、大眾對於通識教育的認知，並且產出改善學校通識教

育、學校其他問題及社區問題的具體構想 ;形成豐富通識教育在地連結，增加通識教育

                                                                                                                                                   
教育部人文社會科學相關領域計畫入口網站(通識教育);同上 , p. 60 
11
 林青蓉, <以學生為主體之環境教育通識課程學習成效初探>,2012 銘傳大學通識中心國際研討會論文

集，p.1; 原文作者: Tagg, J. The learning paradigm college. Jossey-Bass, 2003 
12
 關秉寅，《問題導向與行動導向的通識教育（96-99 年度通識教育中綱計畫：95 年度子計畫）》。2006.12，

教育部顧問室。 
13同上 

http://www3.nccu.edu.tw/~cyberlin/download/GEcore/PBLAL_report.doc
http://www3.nccu.edu.tw/~cyberlin/download/GEcore/PBLAL_report.doc
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資源┘14。因此以多元文化為主題的跨專業領域教學也勢在必行15，同時面對台灣學生長

期過度接受以「考試」為目的的學習方式，卻必須接受新式教學理念和成效評量方法，

身為教師深刻感受到的困境為:大部分大學生對基礎知識與能力是明顯不足，因此在深度

理解，或理論與事實的延伸運用和深度連結上，是必須透過教師的巧思設計，同時在面

對學生缺乏分析、思辨、整合知識的能力下，實踐運用能力雖值得商榷但又值得實驗期

待。故進一步改變學生被動的學習成為主動積極的參與，以學生為核心，凸顯出課程的

實踐面向，降低學生對<區域文化專題>的疏離感，實則為課程設計的第一要務。 

銘傳大學桃園校區坐落於桃園縣龜山鄉，是北台灣族群聚落最豐富和明顯的鄉鎮，

這個蘊含多元社會與文化內涵所在地的特質，對於教學者而言，是先天的優勢條件。從

區域環境教學而言，龜山鄉不但閩、客混居，更是全台灣原住民各族群移居的集中地，

並有眷村和大量新移民融入，這種多族群特性的地方特質，透過人文知識內涵的傳達，

易於讓學生理解族群的文化意義與價值，基於這些優勢， <區域文化專題>課程是最理

想的執行課程設計理念實驗室，於是從 97 學年度(2008 年)起便嘗試以「族群與記憶」為

單元教學模組，帶領學生實際進行龜山地區眷村文化、原住民文化和閩、客文化調查，

落實學校和社區共同營造多元文化生活圈，同時落實以學生學習為主的教學方式，讓學

生參與地方文化，認識多元族群和其無形文化資產，不斷學習及反思，培養尊重多元文

化差異的價值觀。16 

新的模組、新的理念和教學方式，改革的是老師和學生雙方長期所扮演的角色，老

師扮演的是學習遊戲設計者(教師)和遊戲執行的顧問(和引導者)；學生選擇為自己的學習

負起責任，互動的過程中，雙方都充滿挑戰和恐懼感，但是最終都在知識、態度與行動

的理念上達到教學相長。 

二、課程架構與教學活動執行 

由於課程強調以學生為主體的「經驗學習」17，課程設計便需有實際體驗學習，方

能啟動學生身體與心靈的連結，將舊有的生命經驗，加上新的學習知識，重新轉化運用，

在反省思考中與同儕發展出統整的學習歷程18。這是強調<做中學>的學習方法，因此全

學期的課程規劃以龜山鄉為多元學習教室，課程進度每學期均依六大工作項目進行，每

一大單元設計架構儘量可能結合知識、態度與行動三大概念： 

                                                
14詳細內容請參照 : http://140.119.178.247/HssWeb/wSite/ct?xItem=3070&ctNode=216&mp=1 

教育部人文社會科學相關領域計畫入口網站(通識教育);同上 p.60, 
15 此為本課程的二大核心素養指標: 獨立思考、批判及創新能力 1.能提出問題，並指出其不符邏輯之處

2.對開放性問題能提出多元思考 3.能提出問題解決方法，並有具體策略、步驟；人文素養 1.能體認身為

人的意義與價值。2.能關懷自我、人群、環境的議題。3.能認知並欣賞不同的文化與藝術。 
16 林瓊柔，行動導向通識課程之教學實踐--以「族群與記憶－龜山原住民調查」模組為例， 2010/05/14

 銘傳大學通識教育中心龜山學研討會 
17見前頁註 11-13 
18林青蓉，同註 11；原文見美國體驗教育協會(AEE)的定義 
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(一) 第一週至第三週 : 暖身工作，包含課程介紹和指定閱讀內容導讀 

(二) 第四週至第六週 : 專題演講，包含地方文獻專家(田野調查方法)、跨領域專題、口

述歷史研究方法 

(三) 第七週至第九週 : 田野調查實作(師生校外教學-觀察與蒐集資料) 

(四) 第十週至第十二週 : 討論與繳交調查計畫 (包含期中考週) 

(五) 第十三週至第十五週 : 田野調查實作(師生校外教學-訪查、行動與紀錄) 

(六) 第十六週至第十八週 : 經驗分享、綜合討論、繳交調查報告(心得反思) 

 

    每一學期依學生人數平分為十至十二組，學生可依自己感興趣的五大族群主題，著

手進行書面報告的工作：1. 閩南族群 2. 客家族群 3. 原住民族群 4. 眷村 5.新移民族

群。學生走進社區體會文化差異、調查環境、觀察人文問題，透過田野調查的學習方式

和機會，不斷提出問題和反思、利用學校教學平台和同儕、老師交換意見，凝聚共識或

處理歧見，藉由實際行動計畫的研擬和執行，親身體驗參與深度學習，培養行動技能的

完整過程。當然透過期末總報告，學生已培養應用課程理念的初步能力，未來面對新議

題時，才能真正轉移學習力，發揮大學期間所累積的人文素養能力。 

課程設定二大核心素養，學習成果評估指標包含: 1.能提出問題，並指出其不符邏輯

之處 2.對開放性問題能提出多元思考 3.能提出問題解決方法，並有具體策略、步驟(獨立

思考、批判及創新能力)； 4.能體認身為人的意義與價值。5.能關懷自我、人群、環境的

議題。6.能認知並欣賞不同的文化與藝術(人文素養)。19 

學生學期成績評定方式則有三大標準:1.行動過程參與紀錄(50%)2.書面報告(40%)3.

口頭報告(10%)，每一標準項目又分為自評、互評、與老師評分三組成績，所有評分表

內容均公布於教學平台上，學生可依內容細項選擇表現自己優缺點，並透過自評/互評方

式達到回饋的功能。 

三、課程執行成果20 

觀察這幾年強調以學生為主體的學習典範成效，學校盡最大可能提供課程的各項資

源，包括教學平台、助理、校外教學各項補助，才能促使課程的經營變的多元，讓教師

順利、靈活的操作模組設計，最大的成果應是學生和老師同步轉變。從教學者而言，我

初步執行教學與研究的理念，從以下數段學生的感言，也許只是初步的印證學生能夠呼

應課程設計理念，無法以數據來呈現具體量化績效指標，但學生所有的回饋，也的確看

到知識、態度與行動結合的成績，也是對本課程日後教學檢討改進的最好依據。 

（一）客家族群的觀察與問題 

   「透過這次的田野調查，雖然過程不像傳統的報告型式，從一次又一次的訪問中，

學習不同的族群的文化和經驗的累積。」 

                                                
19見註 7；15，評估指標內容與細目由銘傳大學通識中心成果導向教學小組研究修訂中 
20本段成果內容摘錄自 2009 年起，歷屆龜山學學術研討會林瓊柔所發表的各篇論文 
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 「早期在閩客之間必定存在許多族群衝突，無論是為了水源，或是其他因素，彼此

都會說自己是弱勢或被欺壓，祖父那一代，他們族群意識是非常的強烈，也不容許家族

裡有別的族群嫁入，到了上一代，這種強烈的意識慢慢的融化，但被接受的程度還是不

大，從新一代閩南人的我來看龜山鄉的客家族群，上一輩的閩南人和客家人好像有著千

道枷鎖也無法解開的誤會和根深蒂固的成見存在兩個族群間，無論任何事只要碰觸到族

群的不同都會發展到無法收拾的地步，但現今，對於新世代的族群來說，我覺得，我可

以清楚表明自己的族群身份，因為我知道，族群的差異不會為我帶來歧視，帶來的是族

群的相容性和無數文化的驚奇。到了我這一代，所有的族群的想法都是被接受，沒有強

烈的意識，同儕之間也不會因為族群不同而被排擠，這是因為族群間不斷融合下所創造

的結果。」 

 「參與客家人訪談時從客家人口中得知，他們認為諺語中「吃好做輕鬆」指的就是

閩南人，與刻苦耐勞的客家人不一樣，我們的研究與訪談也驗證了閩南人的商業頭腦，

事實上也能感受到閩南人為了生活的努力。」 

(鐵牛與台灣長工的故事--見附件圖一) 

（二）閩南族群的觀察與問題 

「太過熟悉的不熟悉 ---就是因為閩南族群如此繁盛，所以我們在日常生活中，對

他們的文化幾乎不曾留意。更也許，血液裡原本不是閩南族群的小孩，因為無所不在閩

南文化的耳瀆目染之下，在不知不覺之中，也把閩南族群專屬的文化視作理所當然的台

灣景像。---這份報告主題，讓我了解原來熟悉的文化，實則有著不熟悉的背景，閩南族

群的文化深度，對我來說就像一位從未深入認識的老朋友：已為熟悉，卻並非所想。」

(柑仔店與菸酒牌的故事--見附件圖二和三) 

（三）原住民族群的觀察與問題 

    「從開始接觸到這次課堂活動以來， 我想最不同於以往的，就是這次的課外作業

可是沒辦法輕鬆就交差了事的，過程中我不禁心想：「果然是大學生了呢。」從前學校

大大小小的報告作業，利用網路搜尋，右鍵、複製、貼上，頂多再附上個心得大意就可

以輕鬆搞定，然而這次的「作業」，卻從第一次出外訪查開始，就讓我們的認知有了 180

度的大轉變，搜尋對象、聯絡採訪對象、核對資料來源及正確性…等大大小小的事務都

要靠自己主動出擊，過程中有錯誤、有挫折，甚至是不得要領的原地踏步，但這些體驗

卻也讓我真正感受到成長，處理事務的方法和與人訪談的技巧，訪查過程中所面臨處處

都充滿了挑戰性，原來龜山鄉原住民文化竟是如此深廣，以前哪裡知道龜山竟然還有舉

辦豐年祭呢？甚至還有 13 位原住民頭目就生活在我們周遭，文化歷史的龐大著實讓我

們兩個小大一生開了眼界，而受訪對象給予我們的資訊又更是精彩，那我們如何才能回

報他們呢？只能更加倍的用心，於是，投入在這項「作業」的心力也就越來越多，在感

到分身乏術之餘，也讓我們有了不同於複製網路資料的個人成就感，這裡要好好感謝我

們的指導老師，每次採訪都要帶著我們東奔西跑，耐心的和我們檢討錯誤和方法，指導

我們還不盡成熟的處事技巧，我們的報告內容還有很多待改進之處，但我已經知道，有

所付出，就會有所成長。」 

   「這次的田野調查真的是一次寶貴的經驗，平常我對原住民所認知的，僅僅只是從
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教科書上所得到的知識，並不像我們親自深入去訪問那樣深刻，第一次做像這樣的訪問

記錄，一開始感到心裡滿緊張的，所幸我們訪問的楊代表、吳主席、林頭目，都相當親

切，也樂於協助回答我們的問題，讓我的心情放鬆不少。透過訪談，了解到阿美族的生

活習慣、習俗、信仰等等，真的讓我大開眼界，原來原住民的生活是這樣有趣的，我們

真的該好好將這樣珍貴的原住民文化紀錄保存下來。我覺得這樣的調查活動是非常有意

思的，從選定題目、找資料、實際訪談和事後的整理，循序漸進一步一步去完成，這當

中學習到如何解決問題，如何和組員一起討論與執行工作。在這裡也要感謝老師，每次

都辛苦的陪我們一起去做訪問，-----。這次阿美族的訪談紀錄尚有許多需要補強的地方，

我們會繼續努力，期望將它呈現出最完美的風貌。」 (原住民的母系社會與藝術文化--

見附圖四) 

 

（四）眷村的觀察與問題 

    

『在訪談過程中，我們更加瞭解了眷村的由來，而透過受訪者口述其精彩、「經/驚-

驗」的一生，我們更加深刻體會到在戰爭時進退兩難的困境及思念家鄉、想念家人那酸

甜苦辣的滋味!我很慶幸能經由學校給於我這次採訪的機會，使我學習成長並且真實的

感受到不同以往所做的報告，甚至在過程中所該面對的問題及如何處理的訓練等種種難

題！莫怪乎有一句話曰：「學習是人生最重要的 一門課程!」』 

「經過一次次的訪談後，我學習到很多，像是如何進行訪談，以及像是如何克服訪談中

的問題等等，雖然在進行中，常常會遇到困難與挫折，但也讓我在困難與挫折中，學到

更多東西。在這次的活動中，我學到了如何與人相處應對，不僅是和受訪者相處，以及

和自己團隊的相處，都是決定成果成敗的關鍵，很高興能有這個機會參與創作本次的成

果，讓我不僅學到訪談的技巧，還有如何與人相處應對，也讓我成長了許多！！」 (「經

/驚-驗」的一生) 

參、結語 
 

從第一次執行課程開始，師生互動關係產生巨大改變，顛覆傳統教室的藩籬，師生

重新學習彼此的角色認定，老師的角色從知識傳授、技術學習和態度養成三方面不斷調

整為教師、夥伴和顧問，這個革命性的挑戰，過程充滿變數和矛盾的情緒，時而失望時

而興奮，我的轉化不小於學生，面對中途便打退堂鼓的學生，挫折感讓我一度質疑這套

理論的可行性，但五年來的學生成果和互動的隻字片語，的確鼓舞我向前，也滿足身為

教師小小的虛榮心，尤其透過田野調查與觀察，學生的原住民藝術文創成果，完全是在

意料之外所擦出的火花！對於身為一個課程的設計者，遊戲規則的顧問，心裡的忐忑不

安，是外人無法想像的，所有的焦慮，隨著學生的成果展現，總算稍稍放下！尤其看到

學生畢業後持續在相關的主題上努力，並在社會上用一股文創的影響力展現成就，他們

用得獎與我分享由學生變成專家的生命經驗，同時延續課程的生命力，也讓我更具信心
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經營課程，這樣珍貴的革命情懷(非體制內的教育方式)，正是挑戰下一階段課程改革的

力量，雖然困難還是每學期出現(學生抗拒主動學習與田野調查的繁重壓力)，待突破的

問題也不少(學生配合度、互動討論時間協調、評量方式)，但是秉持做中學的教育信念，

學生永遠值得投資與期待，只要能引起學生學習興趣、培養學生學習能力、刺激學生跨

科際想像空間，長期且辛苦的耕耘與互動仍是值得。 
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附件 、圖一 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

圖四 
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圖二 

 

 
 

 

圖三 

 

 


